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قواعد الن�شر فـي المجلة

تن�شر المجلة البحوث العلمية الر�صينة باللغة العربية في حقل الآداب والعلوم الإن�سانية. 	.1 	

تخ�ضع البحوث المن�شورة للتحكيم على نحو �سري. 	.2 	

يجب �ألّا يقل عدد كلمات البحث عن 4000 كلمة، ولا يزيد عن 8000 كلمة. 	.3 	

تر�سل البحوث با�سم رئي�س التحرير على البريد الإلكتروني للمجلة. 	.4 	

	�أن تت�ضمن ال�صفحة الأولى من البحث: .5 	

❂	عنوان البحث باللغة العربية،  		

❂	ا�سم الباحث باللغة بالعربية،  		

❂	ا�سم الجامعة،  		

❂	البريد الإلكتروني، 		

❂	ملخ�ص البحث باللغة العربية )فقرة لا تقل عن ع�شرة �أ�سطر، ولا تزيد على ع�شرين �سطرا(. 		

❂	الكلمات المفاتيح )لا تزيد عن �سبع كلمات( 		

	�أن تت�ضمن ال�صفحة الثانية من البحث: .6 	

❂	عنوان البحث باللغة الإنجليزية،  		

❂	ا�سم الباحث بالحرف اللاتيني،  		

❂	ا�سم الجامعة بالحرف اللاتيني،  		

❂	البريد الإلكتروني،  		

❂	 ملخ�ص البحث باللغة الإنجليزية )في فقرة لا تقل عن ع�شرة �أ�سطر، ولا تزيد على ع�شرين �سطرا(. 		

❂	الكلمات المفاتيح باللغة الإنجليزية )لا تزيد عن �سبع كلمات( 		

تو�ضع الهوام�ش في �أ�سفل كل �صفحة، وتكون مربوطة ب�شكل �آلي بالمتن. كما يبد�أ ترقيم الهوام�ش عند بداية  	.7 	

كل �صفحة جديدة.

	�إذا تكرر ذكر المرجع في ال�صفحة نف�سها، ي�شار �إليها بـ “المرجع نف�سه”. .8 	

�أو المقال، ورقم  توثق الإحالات على النحو الآتي: يذكر ا�سم الم�ؤلف العائلي فال�شخ�صي، ثم عنوان الكتاب  	.9 	

ال�صفحة. )على �أن يوثق المرجع ب�شكل كامل في لائحة الم�صادر والمراجع ويكون ذلك على النحو الآتي: ا�سم 

الم�ؤلف، عنوان الكتاب �أو المقال، الجزء/ �أو العدد، الطبعة، مكان الطبع، تاريخ الطبع(.

	�أي بحث لا تتوفر فيه ال�شروط ال�شكلية المذكورة ي�ستبعد تلقائيا دون النظر في محتواه. .10 	
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طبيعة المعرفة المعجمية ودورها في 
التمكن من اللغة واستعمالها

د/ الح�سن عبد النوريد

المملكة المغربية

eabedenouri@gmail.com

الملخ�ص:

ت�سع���ى هذه ال���درا�سة �إلى تو�ضيح طبيعة المعرفة المعجمية و�أهميتها في التمكن اللغ���وي؛ لأن غالبية الباحثين في مجال 

الل�ساني���ات �سواء النظرية �أو التطبيقية اهتموا بالمعرفة النحوية وال�صرفية فقط، مع تهمي�ش دور المعرفة المعجمية وجعلها 

في مرتب���ة ثانية. لك���ن في العقود الأخيرة بد�أ الاهتمام بها من قبل مجموعة من الباحث�ي�ن، وبينوا دور معرفة المفردات في 

تمكن المتعلم من لغته ونموها؛ لذا �سنبين مكانة وت�أثير المعجم )المفردات( في امتلاك المتعلم لكفايته اللغوية وا�ستعمالها، 

وطبيع���ة �سيرورته���ا، والمفاهيم المت�صلة بها )القدرة المعجمية والكفاية المعجمي���ة والمعجم الا�ستقبالي والمعجم الإنتاجي(، 

ودور الذاكرة في اكت�سابها وطرائق تدري�سها.

الكلمات المفاتيح: المعرف���ة المعجمي���ة، الق���درة المعجمي���ة، المعجم الا�ستقب���الي، المعجم الإنتاج���ي،  طرائق تدري�س 

المفردات،  التمكن اللغوي.
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The Nature of Lexical Knowledge 
and its Role in Language Proficiency and Use

Dr, El hassane Abedenouri
Kingdom of Morocco

E-Mail: eabedenouri@gmail.com

Abstract:
This study seeks to show the importance of lexical knowledge in language proficiency 

and use, because the majority of researchers in the field of linguistics, both theoretical 
and applied, interested in grammatical knowledge only; with the marginalization of the 
role of lexical knowledge and make it in a second position. But this view of inferiority 
will be abandoned in recent decades by the researchers, who indicated the role of lexical 
knowledge in learner language proficiency( second language or foreign language).  
Thus, we will show the role of vocabulary knowledge in the learner’s language competence 
and use, its stages of process and related concepts (lexical ability, lexical competence, 
receptive and productive vocabulary), the role of memory in its acquisition and teaching 
methods.

Key words: Lexical Knowledge- Vocabulary Ability- The Receptive and Productive 
Vocabulary- Teaching Vocabulary Methods- Language Proficiency.
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مقدمة:

لم يح���ظ المعج���م)vocabulary( داخ���ل الأبحاث 

الل�ساني���ة النظري���ة �أو التطبيقية بالاهتم���ام نف�سه الذي 

حظيت به القواع���د النحوية وال�صرفية..، واقت�صر دوره 

فق���ط في ت�سهيل فهم الن�صو�ص و�شرح القواعد النحوية. 

لك���ن في الت�سعينيات من القرن الما�ضي، ظهرت مجموعة 

من الأبحاث التي ترفع من ��شأنه، وتعتبره مظهرا �أ�سا�سيا 

في تحقي���ق الكفاية اللغوية ونموه���ا، وا�ستعمالها �سواء في 

.
(((

�سياق اللغة الثانية �أو الأجنبية

1- المتعل��م: من المعرفة المعجمي��ة �إلى التمكن من 
اللغة وا�ستعمالها:

�إن المعج���م )المف���ردات( �إ�سا�سي في التمك���ن من 

اللغ���ة والت���وا�صل بها، ولا ينك���ر المتعلم �أهميت���ه �أثناء 

تعلمه للغة. �إذ المفردات هي التي تبني النظام اللغوي، 

وم���ن خلالها يتم نقل الأفكار والأحا�سي�س والأحداث.     

وتمك���ن الإن�سان م���ن هيكلة كل تجارب���ه �ضمن انظمة 

مفتوح���ة، وغير مح���دود، كما ت�شكل مظه���را وا�ضحا 

للخ�صو�صي���ات الثقافي���ة والح�ضاري���ة والبيئي���ة التي 

تمي���ز اللغ���ات بع�ضها عن بع����ض. وفي المقابل  لاتمكن 

المعرفة النحوية المتعلم من ا�ستبطان الكفاية اللغوية/ 

التمك���ن اللغ���وي، بحيث  لاي���روم المتعلم تعل���م النحو 

وال����صرف، و�إتق���ان �أ�صوات اللغ���ة ب���دون المف���ردات 

للتعب�ي�ر ع���ن المع���اني المختلف���ة، �إنها مدخ���ل �أ�سا�سي 

لتحقي���ق الت���وا�صل بطرائق منا�سب���ة وفعالة. وفي هذا 

ال����صدد يق���ول Vermeer 2001: »معرفة المفردات 

ه���ي مفتاح للفهم  والإفهام، والج���زء الأكبر من تعلم 

)))	  هناك مجموعة من الأبحاث التي ت�ؤكد �أهمية المعجم ) المفردات( في التمكن 
اللغوي، من بينها:

- Thornbury, S. How to teach vocabulary. Boston: Pearson 
Education, Inc. 2002

- Nation, I. S. P. Learning vocabulary in another language. 
Cambridge: Cambridge University Press. 2001

- Schmitt, N. Vocabulary in language teaching. Cambridge: 
Cambridge University Press. 2000

. كما 
(((

لغة معينة مرتبط بتعل���م مفرداتها الجديدة«

�أن متعلم اللغة  لايعود �إلى كتاب النحو �أثناء مواجهته 

ل�صعوبات توا�صلية �سواء على م�ستوى التوا�صل الكتابي 

�أو ال�شفهي، بل يعود �إلى القامو�س لمعرفة معاني بع�ض 

المفردات ال�صعبة. ومن هنا« لي�س الإ�شكال في المبادئ 

التركيبي���ة للغ���ة معين���ة ب���ل في مفرداته���ا، لأن مركز 

. لذا 
(((

فهم اللغ���ة وا�ستعماله���ا هو معرفة المف���ردات

ين�شغ���ل المتعلم باكت�ساب وتنمية معرفته المعجمية دون 

الاهتمام بتعميق قدراته اللغوية الأخرى.

عموم���ا، �إن تو�ضي���ح دور و�أهمية المعرفة المعجمية 

في التمك���ن م���ن اللغة والت���وا�صل به���ا �سواء كانت لغة 

�أولى �أو ثانية، �سيفتح الباب �أمام الباحثين والمدر�سين 

وم�ؤلفي الكتب المدر�سية لبناء الكفاية اللغوية، والتمكن 

منها في مظاهرها المختلفة على �أن�شطة معجمية.

�إ�ضاف���ة �إلى المعطي���ات ال�سابق���ة، تم التحقق من 

ال���دور الجوهري الذي تقوم ب���ه المفردات في اكت�ساب 

الكفاي���ة اللغوي���ة في اللغ���ة الثاني���ة، من خ�ل�ال نتائج 

مجموع���ة من الأبحاث التجريبي���ة. �أكد الباحثون، في 

ه���ذا ال�صدد، على وج���ود علاقة ارتب���اط بين معرفة 

المفردات، ومختلف مظاهر الكفاية اللغوية، مثلا بروز 

علاقة ارتباطية دالة بين �سعة معرفة المتعلم المعجمية 

ونج���اح ن�شاط القراءة ب����شكل ع���ام، �إذ تراوحت بين 

. وتعك����س مع���اني المف���ردات درجات 
0.50 و0.75)))

�أو الكتاب���ة  �أو الحدي���ث  الق���راءة  �سواء في  المتعلم�ي�ن 

�أو �صح���ة التركي���ب، وفي اح�ت�رام ال�سي���اق ال�سو�سي���و 

.كما »تقا�س 
(((

ل�ساني المن���ا�سب وفي الطلاق���ة اللغوية

(2)	 Vermeer, A. Breadth and Depth of Vocabulary in Relation to 
L1/L2 Acquisition and Frequency of Input. Applied psycho-
linguistics. 22(2), 2001, P: 219

(3)	 Hunt, A. & Beglar, D. A Framework for Developing EFL 
Reading Vocabulary. Reading in a Foreign Language, Volume 
17, N : 1. 2005, P :2

(4)	 Laufer, B .’’How Much Lexis is Necessary for Reading Co -
prehension’’. In H , Bejoint and P, Amaud (eds) . Vocabulary 
and Measure of L2 Vocabulary Knowledge.  Language Test-
ing, 10,  1992, p :71-75

(5)	 Laufer, B.& Goldstein, Z. Testing Vocabulary Knowledge: 
Size, Strength, and Computer Adaptiveness. Language Learn-
ing. 54(3), 2004, p: 399
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الكفاي���ة اللغوية من خلال اختب���ارات فهم المفردات، 

وفهم معاني الجم���ل، والا�ستدلال اللفظي، والعلاقات 

.
(((

اللفظية«

و ثم���ة علاق���ة ارتباطي���ة ب�ي�ن المعرف���ة المعجمية 

والتمك���ن اللغ���وي بوج���ه ع���ام، وه���ذا ما ك����شف عنه 

ت�شخي����ص النمو اللغوي على �أربع ع����شرة لغة �أوروبية 

)الق���راءة والكتاب���ة والا�ستم���اع والتراكي���ب النحوية 

والمعج���م( Alderson 2005. وك�شف هذا الاختبار 

عن وج���ود علاقة ترابطية بين المعج���م وجل المهارات 

اللغوي���ة )القراءة: 0.64، الا�ستم���اع: 0.65/0.61، 

الكتابة: 0.79/0.70، النحو: 0.64(. ولهذا ي�ستنتج 

»�أن معجم المتعلم ذو �صلة ب�إنجازه في اختبار �أي لغة، 

و�أن امت�ل�اك الكفاي���ة اللغوي���ة رهين بتنمي���ة معرفته 

.
(((

المعجمية«

وركزت من جهة �أخرى نظريات القراءة ونماذجها 

عل���ى �أهمية المفردات في تحقيق الفهم القرائي، حيث 

�أك���د النم���وذج ال�سيكول����ساني/ الن���ازل �أن المفردات 

مدخ���ل �أ�سا�سي لت�شكل مجموعة م���ن الا�ستراتيجيات 

مث���ل التنب�ؤ، والا�ست����شراف، والا�ستنتاج، �أما النموذج 

التفاعل���ي فيهتم بالمعرفة ال�سابقة للمتعلم، والمفردات 

جزء من معارف القارئ ال�سابقة.

1-1- المعرف��ة المعجمي��ة: م��اذا يعن��ي معرف��ة 

مفردة معينة؟

تظل طبيعة الك�شف عن �سيرورة المعجم، واكت�سابه 

من المظاه���ر اللغوية المعقدة والغام����ضة، ويظهر هذا 

م���ن خلال ق���درة المتعلم على تعرف وفه���م المفردات، 

�سواء عل���ى الم�ست���وى المكتوب �أو المنط���وق، دون قدرته 

�آل �شارع، عبد الله النافع؛ والقاطعي، عبد الله علي؛ وال�سليم، الجوهرة �سليمان.  	(((
اختب���ار الق���درات العقلي���ة: التقري���ر النهائ���ي. مدينة المل���ك عبد العزي���ز للعلوم 

والتقنية، اللجنة الوطنية للتعليم، المملكة العربية ال�سعودية، 1995، �ص:77

(2)	 Alderson, J. Diagnosing Foreing Language Proficiency: The 
Interface Between Learning and Assessment. New York: Con-
tinuum. 2005, P: 88

عل���ى توظيفها في �سياقات لغوية مختلفة، ويعد تحديد 

ماهي���ة معرفة المتعل���م لمفردة معينة مدخ�ل�ا �أ�سا�سيا 

ي�سل���ط ال�ضوء على �سيرورة المعجم ودورها في التمكن 

اللغوي.

�إن الحدي���ث عن معنى مفردة معينة بدقة هو �أمر 

�صع���ب المنال، لذا لابد من مقاربته من زوايا متعددة؛ 

وما ي�ساعدن���ا في ذلك ا�ستق����صاء �آراء ووجهات نظر 

بع����ض المفاهي���م المرتبط���ة بالمف���ردة  �إلى  الباحث�ي�ن 

ومعناه���ا، مثلا الق���درة المعجمية والمعرف���ة المعجمية 

والكفاية المعجمية والمعجم الا�ستقبالي والإنتاجي.  

�إن تعري���ف المف���ردة �صورة ذهني���ة ل����شيء ما، هو 

تعري���ف �سطحي ومح���دود؛ لارتباط ال����صور الذهنية 

)�شج���رة-  فق���ط  والمح����سو�سة  المادي���ة  بالأ�شي���اء 

طاولة...( هذا من جهة،وم���ن جهة �أخرى �إذا نظرنا 

�إلى معن���ى المف���ردة وفق الم���در�سة ال�سلوكية، فالمفردة 

مث�ي�ر ومعناها ا�ستجابة، ولتحديد معنى المفردة بدقة 

لاب���د من و�ضعها في �سياقها الع���ام والخا�ص، واعتبار 

المرجع الو�سيط بين المفردة ومعناها، وهو الذي يعطينا 

معلومات �أكثر دقة وات�ساعا حول معناها. مثلا، المعنى 

الع���ام لمفردة »�أب« هو ذكر، بال���غ، زوج... �إ�ضافة �إلى 

مع���اني خا�صة ي�ضيفها الفرد �إلى ه���ذه المفردة مثلا: 

حن���ون، طوي���ل، عني���ف،  لايدخ���ن... ويرتب���ط ه���ذا 

التحديد الدلالي بتجربة كل �شخ�ص وظروفه وو�سطه 

ال�سو�سيو ثق���افي. �إذن  لاتت�ضمن المفردة معنى دقيقا، 

بل �إن الم�ستعمل هو ال���ذي يمنحها معنى معينا عندما 

ي�ضعه���ا في �سياق معين. لكن البنيوي�ي�ن عار�ضوا هذا 

الر�أي، لت�أكيدهم على �أهمية نظام العلاقات الداخلية 

بين ال���دال والمدلول في تحديد معنى المفردة ووجودها 

وجوهرها. وي�شتغل هذا النظام الداخلي وفق التفاعل 

بين المكونات الآتية: الدال والمدلول والمرجع.

يعت�ب�ر Richards 1976 �أول م���ن ق���دم و�صف���ا 
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�شاملا لمراحل بن���اء المعرفة المعجمية من قبل المتعلم، 

:
(((

واقترح المراحل الاتية

- معرفة درجة تكرار المفردة في اللغة.

- معرف���ة القيود المفرو�ضة على ا�ستعمال المفردة، من 

حيث وظائفها وو�ضعياتها.

- معرفة الخ�صائ�ص التركيبية للمفردة، لأن معرفتنا 

بالمف���ردات  لاتخ���زن كمفاهي���م فقط، ب���ل مفاهيم 

مرتبط���ة بخ�صائ����ص نحوية وتركيبي���ة )الا�شتقاق 

والتحويلات..(.

- معرفة ال�شكل الأ�سا�سي للمفردة وم�شتقاتها.

- معرفة �شكل الترابطات �أو العلاقات بين هذه المفردة 

وباقي المفردات الأخرى. �إذ تقت�ضي معرفة المفردة 

معرف���ة �شبك���ة الخطاطة الت���ي تربطه���ا بمفردات 

�أخرى، بحيث  لاتوجد مف���ردة منعزلة، لأن معناها 

مرتبط بموقعها �ضمن مفردات اخرى.

- معرفة دلال���ة المفردة، معرفة المف���ردة يعني معرفة 

�سيماتها الدلالية )منعزلة عن ال�سياق(. 

- معرف���ة المع���اني المختلف���ة المرتبطة به���ذه المفردة، 

اختلاف المعنى رهين باختلاف ال�سياق.

انتق���د بع����ض الباحث�ي�ن المراح���ل الت���ي اقترحها

Richards ، لأنه���ا لم تق���دم و�صف���ا منهجي���ا دقيقا 
لماهية معنى المف���ردة، ولم تقترح ن�سقا منظما لو�صف 

محتوي���ات ه���ذه المعرف���ة.  وفي ه���ذا الإط���ار، ك����شف 

Meara 1995 عن مجموعة من الهفوات والنقائ�ص 
 :

(((

الملاحظة في هذا الاقتراح و�أجملها في ما يلي

- ترتيب مراحل بناء معرفة المفردة لي�س في محله.

- يهيم���ن على هذا ال���و�صف التوجه الل�ساني الو�صفي 

مع غياب التوجه ال�سيكو ل�ساني.

(1)	 Richards, J. C. The Role of Vocabulary Teaching. TEZOL 
Quarterly. 10(1), 1976, P: 77

(2)	 Meara, P. The Importance of an Early Emphasis on L2 Voca -
ulary. The Language Teacher-  JALT. 19(2), 1995, P: 8-10.

- تفتقد هذه الاف�ت�را�ضات �إلى الدقة، كما تخلط بين 

مكونات المعرفة المعجمية و�سيرورة تعلم المفردات.

- ف�شلت في تو�ضيح طبيعة المعرفة المعجمية ومظاهرها 

المختلفة والتفاعلات بين مكوناتها.

وهن���اك م���ن الباحث�ي�ن م���ن ق���ام ب����شرح قائم���ة 

Richards وتلخي�ــــصها وفــق المقـــولات الآتية: �شكل 
المف���ردة )الحديث/ الكتاب���ة(، و�ضعها )الخ�صائ�ص 

المعن���ى  وظيفتها)التك���رار/  الت�ألي���ف(،  التركيب���ة/ 

والترابط���ات(. �إنه���ا درج���ات لمعرفة معن���ى المفردة، 

وجلها �ضروري لتوظيفها في �سياقات لغوية �أو�سع، وكل 

هذه الأنواع من المعرفة  لايتم تعلمها بالطريقة نف�سها 

وكل واحدة منها و�صفت م���ن خلال ثنائية الا�ستقبال 

 .
(((

والإنتاج

وبالرغم م���ن الانتقادات ال�سابق���ة، تبقى مراحل 

Richards 1976 وافترا�ضات���ه ح���ول معرفة معنى 
المفردة م�شرفة بالن�سبة للأبحاث الل�سانيات المعا�صرة 

المهتمة بمجال تدري�س اللغات؛ وما ينق�صها هو تو�ضيح 

الروابط والعلاقات بين الأنواع المختلفة لمعاني المفردة 

الواحدة. 

عموم���ا،  لايت���م تعل���م/ اكت����ساب المف���ردات وفق 

�سيرورة واح���دة، ولإدماجها في المعج���م الذهني لابد 

م���ن تع���رف �سماته���ا النطقي���ة والكتابية)الخطي���ة( 

والتركيبية والدلالي���ة والمرجعية والت�صورية؛ وو�ضعها 

في تراكي���ب معجمي���ة وربطه���ا بمف���ردات �أخرى على 

المتعل���م. لأن »معرفت���ه  �شب���كات داخ���ل ذه���ن  �شكل 

لمف���ردات معينة تمكنه م���ن ا�ستثارة مف���ردات �أخرى 

و�أف���كار مت�صل���ة بها- خطاطته اللغوي���ة - وتعمل هذه 

. ولا يخفى 
(((

العملي���ة عل���ى �إغناء معجم���ه الذهن���ي«

دور ال���و�سط ال�سو�سيو ثقافي في تزوي���د و�إثراء المعجم 

(3)	 Nation, I. S. P. Teaching Vocabulary: Strategies and Tec -
niques. Boston: Heinle, Cengage Learning. 2008, P: 31

)))	 ح�سني عبد الباري، ع�صر. الفهم عن القراءة: طبيعة عملياته وتذليل م�صاعبه. 
مركز الا�سكندرية للكتاب، 1999، م�صر. �ص:10
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الذهني للف���رد، �إذ �أ�صبح من الم�سلم ب���ه �أن الأو�ساط 

الغني���ة تك�سب الطف���ل قدرة �أكبر عل���ى التعلم و�إغناء 

المعرفة المعجمية خا�صة والكفاية اللغوية عامة، بينما 

 لاتوف���ر ذلك الأو�ساط المحروم���ة والفقيرة. ومن هنا 

يبني المتعلم معجمه الخ���ا�ص/ لهجته الفردية، الذي 

يتكون من مفردات فريدة من نوعها  لامن حيث العدد 

ولا من حيث طبيعة الكلمات....

1-2- القدرة المعجمية والكفاية المعجمية:

الق���درة  مفه���وم   Chappelle 1994 اق�ت�رح 

ل���دى  الق����صور  مظاه���ر  عل���ى  للتغل���ب  المعجمي���ة 

Richards 1976 عندم���ا اق�ت�رح مفه���وم المعرف���ة 
. وتتك���ون القدرة المعجمية م���ن المكونات 

(((

المعجمي���ة

الآتية:

- �سياق توظيف المفردة.

- معرفة المفردة و�سيروراتها الأ�سا�سية.

- ا�ستراتيجيات ما فوق المعرفة لا�ستعمال المفردة.

يت����صل المك���ون الأول بتحدي���د المتعل���م للمع���اني 

المختلف���ة للمف���ردة وف���ق �سياقاته���ا المختلف���ة، مث�ل�ا 

تتغير معاني المفردة بتغ�ي�ر المقام وباختلاف الأجيال 

. �أما المكون 
(((

وبح�سب ت�أويل التباينات بين اللغات...

الثاني فيق�سمه Chappelle �إلى ثلاثة اق�سام:

- �سعة المعرفة المعجمية ومعرفة خ�صائ�ص المفردة من 

حيث �شكلها ونطقها وخ�صائ�صها التركيبية....

- تنظيم المفردة داخل المعجم الذهني.

- ال�سيرورة الرئي�سة للمفردة.

�أما المك���ون الثالث فيتعلق بالكفاي���ة الا�ستراتيجية، 

الت���ي تق���وم ب���دور ا�سا�س في �إنت���اج اللغ���ة وا�ستقباله���ا 

)تخمين وا�ستنتاج المعنى- توظيف القامو�س...(. وميز 

Chappelle بين الق���درة المعجمية والمعرفة المعجمية، 

(1)	 Chapelle, C. A. Are C-Tests Valid Measures for L2 Vocab -
lary Research? Second Language  Research. 10(2), 1994,  
P:157.

(2)	 Read, J. Assessing vocabulary. Cambridge: CUP. 2000, P: 31

حيث تركز الأولى على ال�سياق لتحديد معنى المفردات، 

في ح�ي�ن تركز الثانية على المف���ردات و�سعتها )الر�صيد 

المعجمي(. �أما مفهوم الكفاية المعجمية فيت�ضمن القدرة 

:
(((

المعجمية والمعرفة المعجمية معا، وي�شمل ما يلي

- �سعة الر�صيد المعجمي للمتعلم.

- تنظيم المفردات داخل معجمه الذهني. 

�إن البح���ث في كيفي���ة تنظيم المفردات ل���دى المتعلم 

يب�ي�ن بو�ضوح الأوج���ه المتعددة والمختلف���ة لمعنى المفردة، 

�إذ يتطل���ب معرف���ة لطريقة نطقها وكتابته���ا ومظاهرها 

التركيبي���ة والت�أليفي���ة، ث���م دلالته���ا و�سياقه���ا التداولي 

وال�سو�سيول����ساني. كم���ا �أظه���ر Laufer 1997 م���دى 

ت�أث�ي�ر العوام���ل الخارجي���ة والداخلي���ة في معرف���ة معنى 

المفردة، مما قد يجعله���ا �صعبة �أو �سهلة في التعلم، مثلا 

 لات�ؤث���ر خ�صائ�ص الم�ست���وى الداخلي للمف���ردة )نطقها 

و�شكلها وكتابتها و�صرفها وا�شتقاقاتها و�سماتها الدلالية 

وتع���دد معانيها...( فقط على م�ست���وى �إنتاجها، بل على 

ا�ستقباله���ا �أي�ضا. �أما العوامل الخارجية فتحيل مبا�شرة 

�إلى النق���ل المعجم���ي �أو ت�أث�ي�ر اللغ���ة الأم في اكت����ساب/ 

تعلم مف���ردات اللغة الثانية وا�ستعماله���ا، وقد يكون هذا 

الت�أث�ي�ر �سلبيا �أو �إيجابيا �أو مب���ا�شرا. ويحدث هذا النقل 

عندم���ا ي�سعى المتعلم �إلى تعلم مفردة جديدة، ويتذكرها 

 .
(((

ويوظفها رغم عدم اكتمال معناها ب�شكل كلي

�إذن، قد ي�ؤدي النق����ل الإيجابي بين اللغتين )اللغة 

الأم واللغ����ة الهدف( عل����ى م�ستوى المعج����م �إلى نتائج 

�إيجابي����ة في اكت�����ساب الكفاي����ة المعجمي����ة. وق����د يكون 

�سلبي����ا، مما يق����ف حجرة ع��ث�رة �أمام تعل����م مفردات 

جدي����دة في اللغ����ة الهدف وي�ؤث����ر في نمو ه����ذه الكفاية 

لدى المتعل����م. مثلا يتعل����م المتعلم الإ�سب����اني ال�سويدي 

ب�سرع����ة كب��ي�رة وبفعالية مف����ردات اللغ����ة الانجليزية 

(3)	 Meara, Ibid, 1995, p: 8-10.
(4)	 Laufer, B. The Lexical Plight in Second Language Reading: 

Words you don’t Know, Words you Think you Know, and 
Words you can’t Guess. In, J. Coady, & T. Huckin (Eds.), 
Second Language Vocabulary Acquisition . Cambridge: Cam-
bridge University Press, 1997, PP:20-34
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مقارنة بالمتعل����م العربي، لأن �أوجه الت�شابه كبيرة على 

الم�ستوى المعجمي والتركيبي بين اللغة الإ�سبانية واللغة 

ال�سويدي����ة واللغ����ة الانجليزي����ة، رغ����م الاختلاف على 

، لذا كلم����ا كان المتعلم واعيا 
(((

الم�ست����وى الفونولوج����ي

بهذا الت�شابه �أو الاختلاف بين لغته الأم واللغة الهدف 

�أ�صبح التعلم مي�سرا وفعا لاو�سريعا.

1-3- المعج��م الا�ستقبالي/ المعج��م الإنتاجي: 
الوجه الآخر لمعرفة المفردة

يت�سم البحث في �سيرورة اكت�ساب/ تعلم المفردات 

بال�صعوب���ة والتعقي���د، لأن المعرف���ة المعجمية درجات، 

الإنتاجي���ة  المعجمي���ة  بالمعرف���ة  الأم���ر  تعل���ق  �سواء 

.
(((

�أو الا�ستقبالية

الإنتاج���ي  والبع���د  الا�ستقب���الي  البع���د  ويعت�ب�ر 

مفهومين لهم���ا ارتباط وثي���ق بماهية معرف���ة مفردة 

معينة ونوعا/ وجها �آخر من معرفتها. وي�ستلزم �إنتاج 

مف���ردة معين���ة من قب���ل المتعلم معرف���ة مجموعة من 

المعطيات ال�صوتية وال�صرفي���ة والتركيبية والمعجمية 

، مما يجعله���ا م�ألوفة لديه 
(((

وال�سياقي���ة والأ�سلوبي���ة

وقابل���ة للا�ستعمال �سواء في الحدي���ث �أو الكتابة. و�إذا 

نظرن���ا �إليه���ا وفق معي���ار الا�ستعم���ال فه���ي ق�سمان: 

ق����سم يفهمه الفرد وي�ستعمله وق����سم  لاي�ستعمله، لكن 

يفهم���ه �إذا ا�ستعمل���ه غ�ي�ره؛ والمعرف���ة المعجمية بهذا 

المعنى  لاتت�ضمن مجموع مفردات اللغة و�إنما تت�ضمن 

:
(((

الم�ستعمل منها، ومن مكوناتها ما يلي

- المفردات الم�ألوف���ة، وتتحكم فيها �شروط الا�ستعمال 

والرواج. 

(1)	 Granger, S. Cognates: An Aid or Barrier to Vocabulary Deve -
opment? ITL Review of Applied Linguistics.99, 1993, P: 35.

(2)	 Stoller, F. L. and Grabe, W.  Implications for L2 Vocabulary 
Acquisition and Instruction from L1 Vocabulary Research. In 
Huckin, T. Haynes, M. and Coady, J(eds), Second Language 
Reading and Vocabulary Learning. Norwood, N. J: Ablex 
Publishing Corporation. 1993, PP: 24-25

دار  جديدة.  تحليلية  نماذج  العربي:  المعجم  القادر.  عبد  الفهري،  الفا�سي   	(((
توبقال للن�شر، ط 2، الرباط، المغرب، 1999، �ص:14.

)))	 ال�صوري، عبا�س. في بيداغوجيا اللغة العربية: الر�صيد المعجمي الحي، مطبعة 
النجاح، المغرب، 2002، �ص: 109-108.

- مف���ردات للا�ستئنا�س: وتعد امتدادا لل�صنف الأول، 

وتدخل �ضم���ن مهام المدر�سة الت���ي تعمل على خلق 

و�ضعيات لغوية تت�ضمن هذا النوع من المفردات.

- المف���ردات الغريب���ة: الت���ي زال���ت غرابته���ا عندم���ا 

�أقحمت في نطاق الم�صطلحات الجديدة للتعبير عن 

المفاهيم التي ا�ستجدت في اللغة.

ويتطل���ب، في المقابل، ا�ستقبال مف���ردة ما معرفة 

معناه���ا من خ�ل�ال الق���راءة �أو الا�ستم���اع دون المرور 

�إلى مرحل���ة �إنتاجه���ا. ويعت�ب�ر �إنت���اج المف���ردة �صعب 

المن���ال و�صعب التعلم في الآن نف����سه، كما ي�سبق دائما 

البع���د الا�ستقبالي البعد الإنتاج���ي؛ وقد تكون المفردة 

منتمية للبع���د الأول فقط �أو كليهما معا. لهذا يلاحظ 

نمو قدرة التعرف على معنى المفردات وقدرة �إنتاجها 

وا�ستعماله���ا، م���ع �صعوبة تحدي���د الم�ساف���ة والأولوية 

بينهما والانتقال من الا�ستقبال �إلى الإنتاج �أو العك�س. 

وفي هذا ال�صدد تو�ضح بع�ض الأبحاث �أن الانتقال من 

البع���د الا�ستقبالي �إلى الإنتاجي ي�ضم �أوجها متداخلة 

ومتعددة، ثم �أن العلاق���ة بينهما لي�ست قارة والم�سافة 

بينهم���ا تت����ضاءل م���ع زمن التعل���م. وفي ه���ذا ال�سياق 

اقترحت Melka 1997 مراحل لتو�ضيح الم�سافة بين 

المعجم الا�ستقبالي والإنتاج���ي والتي تحكمها درجات 

:
(((

الألفة بالمفردة، وهذه المراحل هي

- �إعادة توظيف المفردة دون ا�ستيعاب معناها.

- فهم معنى المفردة.

- �إعادة توظيف المفردة مع ا�ستيعاب معناها.

- �إنت���اج المف���ردة في �سياق���ات وو�ضعي���ات توا�صلي���ة 

مختلفة.

�إن اعتبار المعج���م الا�ستقبالي والإنتاجي نظامان 

م�ستق�ل�ان بع�ضهما عن بع�ض هو ام���ر �صعب التحقق 

(5)	  Melka, F. J. Receptive VS Productive Aspects of Vocabulary. 
In Schmitt, N. and McCarthy, M.(eds), Vocabulary: Descrip-
tion, Acquisition and Pedagogy. Cambridge University  Press. 
1997, PP: 84-102
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من���ه، لأن نظام���ا واحدا يمك���ن توظيف���ه في مقامات 

مختلف���ة �سواء للا�ستقب���ال �أو للإنتاج ه���ذا من جهة؛ 

دون  ما بينهم���ا  في  ويتفاع�ل�ان  يتداخ�ل�ان  و�إنهم���ا 

الاهتم���ام ب�إنتاج مفردة معين���ة كما هو ال��شأن في فهم 

اللغة من جهة �أخرى.

لهذا ن�ستنتج �أن ثمة درجات لمعرفة مفردة ما، �إذا 

ا�ستط���اع المتعلم فهم مفردة ما �سواء من ن�ص مكتوب 

�أو م�سموع فهذه المعرفة تت�صل بالبعد الا�ستقبالي. �أما 

�إذا وظ���ف المفردة في الكتاب���ة �أو الحديث، فتعتبر من 

مكونات معرفته الإنتاجية. �إ�ضافة �إلى وجود مفردات 

يعرفها المتعل���م ويوظفها ومف���ردات  لاي�ستعملها رغم 

ا�ستيعابه له���ا �إلى حد ما �إذا �صادفه���ا �أثناء الحديث 

�أو الق���راءة. ويكون التوا�صل �أف����ضل �إذا وظف المر�سل 

والم���ر�سل �إلي���ه المف���ردات الم�ستعمل���ة)active( في 

المعجم الأ�سا�سي للتوا�صل بهذه اللغة. 

عموما، تزيد معرفة المتعلم بمفردة ما في الات�ساع 

والعم���ق م���ع م���رور الوق���ت �سواء معرفت���ه المعجمي���ة 

الا�ستقبالي���ة �أو الإنتاجية �أو معرفة المعلومات المختلفة 

حولها )�شكلها ونطقها...(.

2- دور الذاكرة في اكت�ساب المفردات:

�إن اكت�ساب المف���ردات، ��شأنه ��شأن جميع الأن�شطة 

التعليمية التعلمي���ة، ي�ستدعي ن�شاط التذكر. ولا تقوم 

الذاك���رة فقط بدور خا�ص في تخزي���ن المعاني اللغوية 

والمعرف���ة ب�شكل عام، بل ت�ستخ���دم لدى جميع الأفراد 

لإن�شاء مفاهيم عن العالم.

ويق�صد بالتذكر القدرة على الاحتفاظ بالمفردات 

الت���ي �سب���ق التع���رف عنه���ا وا�سترجاعه���ا في مواقف 

توا�صلية، �إذ تخلق الذاك���رة نظاما على �شكل �شبكات 

ترب���ط بين المفاهي���م وفق علاقات مح���ددة من جهة؛ 

وباعتم���اد الذاك���رة يكون الإن����سان قادرا عل���ى �إنتاج 

المفردات وا�ستقبالها وفهمها من جهة �أخرى. وتت�شكل 

ل���دى المتعل���م �أك�ث�ر الق���درة عل���ى التع���رف )التذكر 

الب����صري(، �إذا كان���ت المفردات ج���زءا من ح�صيلته 

اللغوي���ة ومعرفت���ه المعجمية الت���ي ي�ستعمله���ا وتجري 

عل���ى ل�سانه. كما ي�ساعد التذك���ر ال�سمعي على تعرف 

المف���ردات عن طري���ق الأ�صوات، التي �سب���ق تخزينها 

وا�ستعماله���ا. ويلاح���ظ �أن بع�ض المتعلم�ي�ن �أقدر على 

تذك���ر المف���ردات، �إذا ا�ستعمل���وا ح���ا�سة الب����صر و�أن 

البع����ض الآخر �أق���در عل���ى التذكر �إذا وظف���وا حا�سة 

ال�سمع. �إ�ضافة �إلى تباين قدراتهم على التذكر لأنواع 

المعلومات، حيث يتفوق بع�ضهم في تذكر المفردات وما 

يت����صل بها م���ن معلومات، بينما يك���ون البع�ض الآخر 

�أف�ضل في تذكر ال�صور والم�شاهد.

مي���ز الباحثون ب�ي�ن نوعين من الذاك���رة، اعتمادا 

عل���ى الم���دة الزمني���ة الت���ي يحتف���ظ به���ا بالمعلومات 

:
(((

الخا�صة بالمفردة

) �أ ( الذاك���رة المبا�شرة: وهي التي تحتفظ بالمعلومات 

)�شكل المف���ردة ونطقه���ا...( لمدة ج���د ق�صيرة 

)بع�ض الث���واني( وتفرغها لا�ستقب���ال معطيات 

جديدة، باعتم���اد �آلية الن�سيان �أو بتمريرها �إلى 

الذاكرة الطويلة الأمد.

وتتميز الذاكرة المبا�شرة بما يلي:

- قدرة تخزين المعلومات)l’empan(: وتبلغ هذه 

القدرة ثمان مفردات بالن�سبة للمتعلم المبتدئ، 

وع�شرين كلمة بالن�سبة للمتعلم الجيد.

- مدة تخزي���ن المعلومات: جد ق�صيرة  لاتتعدى 

ع�شر ثوان. وتنق�سم الذاكرة المبا�شرة �إلى:

l ذاك���رة مب���ا�شرة ب�صرية، ق���درة احتفاظها 

بالمعلومات  لايتعدى ثانية واحدة.

l ذاك���رة مب���ا�شرة �سمعي���ة، ق���درة تخزينها 

تتراوح ما بين �أربع �إلى ثمان ثوان.

ويكمن جدوى هذا التمييز، في تو�ضيحه لإمكانية 

(1)	  Isdey, C. Vers une nouvelle pédagogie de la lecture. Paris, 
eds : Armand Colin. 1993, P: 17
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قي���ا�س تقدم معرف���ة المتعل���م المعجمي���ة خا�صة 

وكفايته اللغوية عامة.

)ب( الذاك���رة الطويل���ة الأم���د: ه���ي بمثاب���ة معج���م 

ذهن���ي، وه���ي الم��سؤولة ع���ن تخزي���ن المفردات 

�سواء القديمة �أو الجدي���دة والمعلومات المرتبطة 

به���ا، حيث تنقل المفردة ومعلوماتها من الذاكرة 

المب���ا�شرة �إلى الذاك���رة الطويلة الامد، وتحتفظ 

به���ا لمدة اط���ول وتنظمه���ا وتتممه���ا وتح�ضرها 

للا�ستعمال في م�ستويات التوا�صل المختلفة.

3- طرائق تدري�س المفردات:

لم يح���ظ المعجم ب����أي اهمية تذك���ر في توجه طريقة 

النحو والترجمة في تدري�س اللغة، وي�ستثمره المدر�س فقط 

عندما ي�سع���ى �إلى تو�ضيح وتعليم قاع���دة نحوية ما. وفي 

حدود ال�سبعيني���ات من القرن الم���ا�ضي، ركزت الطريقة 

ال�سمعي���ة النطقية على مهارة ال�سمع والنطق واعتبرتهما 

مدخ�ل�ا رئي�سا لتعليم وتعلم اللغة، ل���ذا �سعت �إلى اختيار 

مف���ردات معين���ة ومحاول���ة نطقه���ا نطق���ا �صحيحا. وفي 

الثمانينيات من القرن ال�سابق ظهرت المقاربة التوا�صلية، 

وبدورها جعل���ت المعجم في المرتبة الثاني���ة؛ لأنها اهتمت 

فق���ط بالمعنى وبالا�ستعمال المن���ا�سب وبالقدرة التوا�صلية 

ل���دى المتعل���م وتطويرها. وله���ذا لم تركز ه���ذه المذاهب 

والطرائ���ق ال�سالفة عل���ى المعجم في تدري����س اللغة �سواء 

.
(((

نظريا �أو بيداغوجيا

وبد�أ الاهتم���ام بالمعرفة المعجمية م���ع ظهور المقاربة 

�أ�سا�سي للغ���ة  �أثن���اء محاول���ة بن���اء معج���م  الطبيعي���ة، 

الانجليزية، بح�صر مفرداتها وتبيان دورها في اكت�ساب/ 

. كما �أبانت الطريق���ة المبا�شرة 
(((

تعل���م الكفاية اللغوي���ة

في تدري����س اللغ���ة عن الاهتمام نف����سه، حيث �ساهمت في 

(1)	 Zimmerman, C. B. Historical Trends in Second Language V -
cabulary Instruction. In J. Coady, & T. Huckin (Eds.), Second 
Language Vocabulary Acquisition Cambridge: Cambridge 
University Press, 1997a (PP: 5-19).

(2)	 Schmitt, 2000, Ibid, P: 2-5

تو�سي���ع القائم���ة العامة لمفردات هذه اللغ���ة. ومن هنا تم 

�إعطاء المعجم المكانة التي ي�ستحقه في تعلم اللغة الثانية/ 

اللغة الاجنبي���ة واعتباره مظهرا مهما في التمكن اللغوي، 

واتجه���ت ال���درا�سات والأبحاث �إلى الاهتم���ام بالمفردات 

وجعلها منطلقا �أ�سا�سيا لتدري�س اللغة وما يت�صل بها من 

 .
(((

�أن�شطة تعليمية تعلمية

احت���دم النقا�ش ب�ي�ن الباحثين حول طرائ���ق تدري�س 

المف���ردات، هن���اك م���ن يق���ر بفعالي���ة التعلي���م ال�صريح 

من خلال �أن�شط���ة تعليمية تعلمية؛ بينم���ا يذهب باحثون 

�أخ���رون �إلى �أن التعليم ال�ضمني للمفردة هو الذي يحقق 

نتائج جيدة. 

) �أ ( تعل����م المفردات �ضمنيا: �إن اكت�ساب المفردات ومعانيها 

يت����م بطريقة  لاواعي����ة �أثناء مجابهة المتعل����م لها وفق 

�سياق����ات مختلف����ة، وم����ن خ��ل�ال �إغم����ا�س المتعلم في 

الأن�شطة اللغوية خا�صة القراءة والا�ستماع دون معرفة 

�سابق����ة م����ن المتعل����م ودون توجي����ه من قب����ل المدر�س، 

ال������شأن نف�����سه في تعلمه للغت����ه الأم. وعموم����ا تكت�سب 

اللغ����ة عن طريق فهم العبارات والر�سائل اللغوية، لأن 

وع����ي الان�سان يرك����ز على معنى العب����ارات ولي�س على 

�شكله����ا؛ وه����ذا ما ي�سمي����ه Krashen 1989 بالتعلم 

(((

المفاجئ

)ب( تعل���م المفردات بطريقة �صريح���ة: ويقت�ضي معرفة 

المتعلم بقائمة المفردات التي ي�سعى المدر�س تعليمها 

له في ح�صة معينة، �أي �أن تعلم واكت�ساب المفردات 

يكون ب�سيطا م���ن خلال و�ضعها في مقطع تدري�سي 

والانط�ل�اق م���ن المف���ردات المت�ضمن���ة في المعج���م 

الأ�سا�سي للت���وا�صل، وتجعل ه���ذه الأن�شطة المتعلم 

واعي���ا ب���دوره وم��سؤوليته في فعل التعل���م وتوظيفه 

لا�ستراتيجي���ات اكت�ساب/ تعل���م المفردات، خا�صة 

(3)	 Nation, I. S. P. Teaching Vocabulary: Strategies and Tec -
niques. Boston: Heinle, Cengage Learning. 2008, P: 31

(4)	  Krashen, S. We Acquire Vocabulary and Spelling by Rea -
ing: Additional Evidence for The Input Hypothesis. Modern 
Language Journal, 73(4), 440-444.1989 , P: 440
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الا�ستراتيجيات ما فوق المعرفية مثلا: ملاحظة ان 

ه���ذه المفردة غير م�ألوفة، محاولة ا�ستنباط المعنى 

من خ�ل�ال ال�سياق �أو من خلال القامو�س، محاولة 

تكرار معنى هذه المفردة في �سياقات مختلفة... 

ولتدري�س المفردات بطريقة فعالة وناجعة، لابد من تحليل 

حاجيات المتعلم واحترام الأن�شطة الف�صلية لما يلي:

- و�ضع المف���ردات وفق مع���اني �سياقية ووف���ق �أن�شطة 

المه���ارات اللغوي���ة الأرب���ع: الا�ستم���اع، الحدي���ث، 

القراءة والكتابة.

- رب���ط علاق���ة ب�ي�ن المف���ردات الجدي���دة والمفردات 

القديمة.

- �إغن���اء المعرف���ة ح���ول المف���ردة م���ن خ�ل�ال �أن�شطة 

الكلمات المتقاطعة و�ألعاب المفردات.

- ا�ستخ���دام تقنيات مختلفة: تحليل مكونات المفردة، 

الخريط���ة الدلالية و�إك�ساب المتعلم مهارات البحث 

في القامو�س.

توا�صلي���ة  و�ضعي���ات  في  للمف���ردة  المتعل���م  مجابه���ة   -

مختلفة.

- قيام المتعلم بعمليات المقارنة والت�صنيف والتجميع، 

اكت����ساب معرف���ة معجمي���ة  ي�ساع���ده عل���ى  مم���ا 

وا�سعةالم�شاركة الفعالة للمتعلم في �سيرورة التعلم، 

م��سؤولي���ة  لدي���ه  المتقدم���ة  الم�ستوي���ات  متعل���م  �إذ 

في �سيرورة تعلم���ه، مم���ا ي�ساع���ده عل���ى ا�ستنت���اج 

وتخمين معاني المف���ردات وتوظيفه لا�ستراتيجيات 

تعل���م المفردات؛ لأنه �أ�صب���ح متعلما م�ستقلا، وهذا 

ما يتنافى لدى المتعلم المبتدئ.

ولك���ي ينجح المدر�س في عملية تدري�سه للمفردات لابد 

:
(((

�أن يراعي ما يلي

- تحدي���د قائمة المفردات الت���ي يعر�ضها على المتعلم، 

لأن���ه �إذا تج���اوز عتب���ة معين���ة انعك����س ذل���ك على 

)))	  �صالح، عبد الرحمن الحاج. اثر الل�سانيات في النهو�ض بم�ستوى مدر�سي اللغة 
العلمية  البحوث  1974، ي�صدرها مركز   ،  4 الل�سانيات، عدد  العربية. مجلة 

والتقنية لترقية اللغة العربية بالجزائر، �ص: 44-43.

تعلم���ه للغة الهدف. ثم يج���ب �أن ينطلق تعليمه من 

المف���ردات الأك�ث�ر ت���داولا في الأداء الفعلي للكلام، 

وهي الألفاظ التي تنع���ت عادة بالألفاظ الأ�سا�سية 

في الت���وا�صل؛ ث���م الارتق���اء بها بوا�سط���ة الترادف 

.
(((

والت�ضاد والا�شتقاق �إلى الكلمات الأقل تداولا

- الابتعاد عن ح�شو ذهن المتعلم بمفردات قد  لايح�سن 

ا�ستعمالها، ويوجه المدر�س كل جهوده نحو اكت�ساب 

المتعل���م الق���درة عل���ى التعب�ي�ر بدقة ع���ن مختلف 

مقت�ضي���ات الحياة ويج���ب �أن ت�ستجي���ب المفردات 

التي يقع عليها اختياره لبع�ض المقايي�س منها:

- خلو المف���ردة من الحروف المتنافرة من حيث اتحاد 

�أو تقارب مخارجها.

- تف�ضي���ل ال�صيغ ال�صرفي���ة الم�ألوفة )تفعل- �أفعال- 

فعال(.

- تف�ضي���ل ال�صيغة ذات الحروف القليلة والمجرد عن 

المزي���د والمف���ردات الت���ي ي�شتق منها عل���ى غيرها، 

لأن الم�شتق���ات ت�سه���ل عل���ى الذاك���رة الاحاطة بها 

وا�ستعادتها عند الاقت�ضاء.

- اختي���ار لفظ واح���د لكل مفه���وم، �إ لافي حالة �شيوع 

المترادفات.

خلا�صة:

ح���اول الباحث في هذه الدرا�سة لفت انتباه الدرا�سين 

المهتمين بمج���ال الل�سانيات �سواء النظري���ة �أو التطبيقية 

�إلى و�ضع المعج���م   في مكان���ه المن���ا�سب مقارن���ة مع باقي 

المكون���ات اللغوي���ة الأخرى، لأن���ه يقوم ب���دور مركزي في 

�إك����ساب المتعل���م الكفاية اللغوي���ة المنا�سب���ة وا�ستعمالها. 

ويقت�ضي هذا الهدف الاطلاع على مجموعة من الأبحاث 

والدرا�سات النظرية والتجريبية التي تو�صلت �إلى النتيجة 

ذاته���ا، خا�صة في �سياق اللغة الانجليزي���ة باعتبارها لغة 

)))	  ح�ساني، احمد. درا�سات في الل�سانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات. ط1، 
ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، 2000، �ص:145
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ثاني���ة �أو �أجنبي���ة. ولمناق����شة المعرفة المعجمي���ة وطبيعتها 

و�سيرورتها، ل���زم الأمر الإجابة عن ال�����سؤال: ماذا يعني 

معرف���ة مفردة معينة؟ ث���م �سرد المراح���ل التي تمر منها 

المعرف���ة المعجمية، وتن���اول بع�ض المفاهي���م المرتبطة بها 

كالق���درة المعجمي���ة والكفاي���ة المعجمية والف���رق بينهما؛ 

والمعج���م الا�ستقب���الي والمعج���م الإنتاجي. كم���ا تطرقت 

ه���ذه الدرا�سة �أي����ضا �إلى �إب���راز دور الذاكرة في اكت�ساب 

المف���ردات وطرائق تدري�سه���ا �سواء تعلق الأم���ر بالتعليم 

ال�صريح �أو ال�ضمني.  
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